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FOLKBILDNING 2.0 -

ELLER STORYN OM EN MOTIVKONFLIKT

Den traditionella folkbildningstanken innebos av tvé ideal i konflikt: att skola dygdiga medborgare & ena sidan

och tanken om bildingen som en progressiv kraft i samhéllet & den andra. Rektor Bjorn Wallén vid Svenska stu-
diecentralen diskuterar konfliktens rotter och besténdighet i 21:a drhundradets folkbildningsarbete.

Text: Bjorn Wallén

fter en resa till Prag med en kompis borjade vi

kalla varandra for pragmatiker. Haha, rolig ord-

vits som hér far bilda dsnebrygga till det som jag

vill diskutera i denhér essdn: spanningen mellan

att se pa folkbildningen i Finland (jag anviander
rikssvenskans folkbildning i stéllet for den juridiska termen
fritt bildningsarbete) och den pedagogiska diskussionen via
en pragmatisk hallning & ena sidan, och folkbildningen som
en progressiv kraft & andra sidan. Spdnningen har funnits
dér sedan storyns begynnelse, en mo-
tivkonflikt som inte bara kan reduceras
till psykologisk retorik.

Bokskogar pa Jylland. Vi vandrar i
dem, ldser dem under en lang kvill, och
vaknar foljande morgon mer bildade dcin
ett dussin studenter.

Boklig bildning &r viktig, javisst, och
nénstans borjar folkbildningen som
ett alfabetiseringsprojekt. Den danske
polyhistorn Ove Korsgaard beskriver
i sin klassiker Kampen om lyset (1997)
kampen om varifrdn upplysningen uppstod, och forlagger
den nordiska folkbildningens gryning till reformationen da
Bibeln oversattes till folksprak. Om vi féljer den traden blir
Mikael Agricola (1507-1557) den forsta folkbildaren, eller
borde vi lyfta fram hans samtida, Méster Olof (Olaus Petri,
1493-1552), eftersom den Ostra rikshalvan horde till Sverige?

Men viktigare dn en kronologisk framstillning dr Kors-
gaards beskrivning av folkbildningen som en hegemonisk
kamp om ljusets ursprung: Kyrkan sag ljuset komma uppi-
fran, medan filosofen John Locke beskrev ljusets ankomst
utifran, upplysningsfilosofen Immanuel Kant sag det kom-
ma inifrdn medan folkhogskolans fader N.ES.Grundtvig
identifierade ljuset underifrdn. Voild, hela traditionen i ett
notskal; detta om nagot beskriver motivkonfliktens dimen-
sioner inom tidiga folkbildande projekt.

Korsgaards podng dr alltsé att belysa folkbildningens idé-
tradition i en lang och ibland motstridig tidsbage, och i en
nyare intervju siger han sig beskriva folkbildningen som en
forandringshistoria snarare &n ett mentalt-kollektivt forfall:
"Det betyder att jag speciellt vill belysa de paradigmskiften
som sker inom folkbildningen. Jag betraktar saledes refor-

mationen i borjan av 1500-talet som det forsta stora folkbild-
ningsprojektet i Norden. Pa 1800-talet satte man igang ett
nytt folkbildningsprojekt med nationsbygge som mal. Att be-
lysa folkbildningens olika historiska transformationsproces-
ser i stéllet for att beskriva dess forfall hjdlper en att se att folk-
bildningen nu dr pé védg in i en ny transformationsprocess.”
Folkbildningen och nationalstaten var det stora temat
inom 1800-talets upplysningsstrdvanden. Tillsammans
med min kollega Matts Grané forfattade vi for ndrmare tio
ar sedan en skrift, Bli ndgot eller ndgon? En finlandssvensk
folkbildningsodyssé (2003), déar vi anvdnde metaforen om
vagrorelser: forryskningen i slutet av 1800-talet skapade en

Kyrkan sag ljuset komma uppifran, medan
filosofen John Locke beskrev [jusets ankomst
utifran, upplysningsfilosofen Immanuel Kant sag
det komma inifrdn medan folkhdgskolans fader
N.F.S.Grundtvig identifierade ljuset underifran.

forsta vag av folkhogskolor och féreningar badde pé finska
och svenska, sprakstriderna ledde till att nya svensksprakiga
enheter bildades i rask takt etc.

Logiken var den att de tidiga folkbildningsstrdvandena
skulle ses i ljuset av ett upplevt hot utifran eller inifran, och
att motivkonflikten bestod i att 4 ena sidan kdampa for en kul-
turell identitet eller ideologi, och & andra sidan progressivt
fordandra radande omsténdigheter genom nya folkrorelser.
Folkbildningen blev bade medel och verktyg f6r hoga ambi-
tioner, radikala idéer som skulle férdndra scenen. Och visst
uppkom en del sociala innovationer, sdsom studiecirklarna
under den tidiga perioden fére och i borjan av Finlands sjdlv-
standighet. Men vad hdnde sedan?

En av de tvé korsgaardisterna i Finland (den andra ar un-
dertecknad), Seppo Niemeld, tar i sin doktorsavhandling Si-
vistyminen. Sivistystarve, -pedagogiikka ja -politiikka pohjois-
maisessa kansansivistystraditiossa (2011) fram ett intressant
svar: klyftan mellan undervisning och bildning blev allt storre.

I avhandlingen framstéller Niemeld motivkonflikten
inom folkbildningstraditionen i form av en schematisk be-
greppsdikotomi:
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UNDERVISNING BILDNING

aktivitetsbegrepp processbegrepp
kan vara formell nonformell
kan vara standardiserad individuell, frivillig
kan vara examensinriktad fria mdlsdttningar

bekrdftar kulturen fordndrar kulturen

repetitiv, forutsdgbar

kreativ, oforutsdgbar

fostrande kraftgivande

kan stdlla mal kan stdlla forvantningar

resultat: ldrd resultat: bildad

resultaten kan mdtas resultaten kan uppskattas

Niemelds podng dr att dikotomin undervisning/bildning kan
anviandas som underlag for kulturkritik d& tolkningar av en
tradition — dit Niemelds egen forskning ocksa hor: ”.nu be-
tonas undervisningen alltfér mycket pa bekostnad av bild-
ningen.” Jag ldser in flera viktiga aspekter i Niemelds kul-
turkritiska kommentar: han blottldgger den spanning som
Matts Grano och jag beskrev i termer av att bli Ndgot (genom
undervisning, examina och betyg) eller Nagon (i kraft av sin
egen personliga bildning), men visar ocksa vart de storsta
resurserna styrts genom en utbildningspolitik som forst och
framst vill ha métbara resultat.

Naturligtvis glider dikotomins poler ihop, och ingen kan
svartvitt pastd att undervisning skulle leda till obildning —
tvartom forutsétter de tva begreppen varandra. Men motiv-
konflikten drojer envist kvar bade i laroanstalten (sic!) och i
samhdllet, ddr den finska varianten av Undervisnings-minis-
terium / fri bildning under efterkrigstiden skapat en besyn-
nerlig statskorporativism som skiljer oss fran 6vrig folkbild-
ning i Norden.

Bildning dr en rorlig horisont, ouppnddd men sparad pa
ndthinnan.

Vi skall alltsé inte leva i illusionen om att motivkonflik-
ten mellan pragmatism/progressivism har 19sts, dven om
pedagogikhistorien innehaller flera exempel pé progressiva
pragmatiker. Jag tdnker pd amerikanen John Dewey, vars
pragmatiska — och ofta citerade - learning by doing kanske
kommer ndrmast.

Tomas Englund skriver i det svenska férordet av Deweys
klassiker Demokrati och utbildning (orig. 1917, sv. 1997) att
bilden av learning-by-doing-Dewey &r alltfor sndv och 16s-
ryckt ndr man drar sloganen ur sitt sammanhang: "...det cen-
trala som jag ser det...4dr perspektiveringen av utbildning-
ens potentiella roll som demokratiskapande instans i vilken
kommunikationen intar en central roll.” Langt fore Haber-
mas och deliberativ demokratiteori pekade Dewey vikten av
kommunikativa fardigheter, ndgot som ytterligare accentu-
eras i 2010-talets (ut)bildningsdebatt.

Ldira genom att gora dr ett spar att folja, men vi blir inte
kvitt motivkonflikten. Vi kan sdga att aktivitetspedagogiken
har forverkligats i klassrummet, men hur &dr det inom folk-
bildningen, som har samhaéllet som sitt "klassrum”? Mina
erfarenheter fran 25 ar av folkbildning sdger: for mycket ord,
for litet verkstad. Motivkonflikten bestar hér i hoga ambitio-
ner pa rubriknivan, men bristfélliga effekter pa resultatni-
véan, och dd menar jag resultat i form av pedagogiska innova-
tioner, inte inldrningsresultat.

Idag borde man vil tala mer om learning by not-doing
ndr vi ser en vixande efterfragan pa ma bra-kurser, yoga och
meditation? De folkbildande ldroinrdttningarna ser snabbt
till att bemota allmédnna bildningsbehov i form av trendiga
dmnen sdsom narproducerad mat och avslappningstekniker
av alla de slag. Jag ser inget negativt an sich i att dylika kurser
ordnas, och har sjilv deltagit i ett flertal, men har redan for
néstan 20 ar sedan papekat risken av vad jag kallat for bild-
ningspopulism (Wallén 1994; 2011).

Slutsats: folkbildningens sjélvbild bor korrigeras, och mo-
tivkonflikten erkdnnas. En uppdatering till 2.0 star for dor-
ren, men bildningens killkod 4r 6ppen, inte patenterad, li-
censerad, kommersialiserad. Och inte heller monopoliserad
till ndgon specifik laroinrédttning. Motbilden &r ett nyliberalt
scenario dir kdllkoden till kunskap kan konkurrensutsittas,
kopas och licenseras, ett samhille ddr demokrati 6versatts
till meritokrati.

En globaliserad, postkolonial och hybridiserad bildning
kommer att 16sgoras fran den partikuldra bildningstradi-
tionen i riktning mot nén sorts universell férstdelse. Jag har
med intresse tuggat pd idéhistorikern Bernt Gustavssons
tankar om att tyska Bildung kunde 6versittas till sydafrikan-
ska ubuntu (lés t.ex. diskussionen i Felix Larsson 2011).

Ubuntu &dr ocksa namnet pa det Linuxbaserade pro-
grammet med 6ppen kéllkod, i strdng konkurrens med
Apples och Microsofts imperier — motivkonflikten kanske
kvarstar, nu pa global niva. Det som &r progressivt i dag, ar
politiskt korrekt i morgon.
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